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ABSTRACT

The policy of expansion, democratization and internalization of higher education in Brazil has as main cause
the creation of the system Open University of Brazil (UAB). The present article presents results related to the
effectiveness of Distance Mathematics Licentiate through from course objectives analysis and perspective of
undergraduates and graduates from Distance Education of the Federal Institute of Ceara (IFCE). Results
indicated that the course forms professionals to act in basic education in the public school; the math course
develops knowledge and skills necessary for the exercise of the teaching profession; the subjects offered in
the undergraduate course are satisfactory for the effective exercise of the teaching profession. It was
concluded that the course was effective.
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RESUMO

O sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi originado a partir da politca de expansao,
democratizacdo e interiorizacdo do ensino superior no Brasil. O presente artigo apresenta resultados de
investigacao sobre a eficicia da Licenciatura de Matematica a distancia. Foi realizado estudo de caso no
Instituto Federal do Ceara (IFCE), com uma andlise dos objetivos propostos no PPC e da perspectiva de
concluintes e egressos da Educacéo a distancia (EaD). Os resultados obtidos indicaram 86% de afirmagéo
que a licenciatura forma profissionais para atuacdo na educagdo basica, com incentivo de que essa
atuacao, de acordo com 82%, ocorra na escola publica; 88% assercdo de que o curso de mateméatica
desenvolve saberes e competéncias necessarias para o exercicio da profissdo docente e que, segundo
72% das respostas, as disciplinas disponibilizadas na graduacédo séo satisfatdrias para o eficaz exercicio ao
magistério. Com base em outros elementos analisados, concluiu-se que a licenciatura se mostrou eficaz.

Palavras-chave: Educacéo superior; Formagdo docente; Concluintes e egressos.
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1 INTRODUCAO

A expansdo, democratizagcédo e interiorizacdo do ensino superior no Brasil originou a
criacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) pela Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED) em 2005, instituido pelo Decreto N° 5.800, de 08 de junho de 2006,
oferecendo, prioritariamente, vagas nao-presenciais em cursos de licenciatura e de formacéo
inicial e continuada para docentes atuantes na educacdo béasica, em atencdo a auséncia
desses profissionais no pais e a um grande niumero sem formacédo adequada na area em que
atuam.

A formacédo de professores, tendo a UAB como uma politica publica de Estado para o
magistério e de acordo com a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais da Educacao
Basica, disposta pelo Decreto N° 8.752, de 09 de maio de 2016, deve ter como fundamento,
para a garantia da qualidade da formacgdo académica, a atualizac@o tedrico-metodologica com
0 uso das Tecnologias de Comunicacdo e Informacédo (TIC) e a articulacdo entre teoria e
pratica durante o processo educacional, “fundada no dominio de conhecimentos cientificos,
pedagogicos e técnicos especificos, segundo a natureza da funcao” e “[...] de forma a garantir o
campo de pratica inclusive por meio de residéncia pedagogica” (BRASIL, 2016a). Espera-se
gue licenciaturas contribuam para a formacdo holistica do educando, atrelada ao
desenvolvimento de saberes na area especifica de atuagdo, na arte de ensinar e
fundamentados na experiéncia docente, com vinculo ao uso das tecnologias digitais.

Todos Pela Educacédo (2014, p. 01) cita que “mais da metade dos professores do
Ensino Médio (51,7%) de todas as redes de ensino do Brasil ndo tem licenciatura na disciplina
que leciona [...]".A regido Nordeste possui 34% dos professores de ensino médio com formagao
adequada, a menor taxa do pais. Em contrapartida, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), de
acordo com o documento intitulado Planejando a Proxima Década, em sua meta 15, assegura
a todos os docentes da educacao basica “[...] formacao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2014, p. 48). O
Sistema UAB (2016b), como exposto no site da Fundacédo Capes, possui como um de seus
eixos fundamentais, “o estimulo a investigacdo em educacao superior a distancia no pais”,
evidenciando a escassez de pesquisas na area, na qual “[...] a avaliagdao da qualidade da
Educacado a Distancia tornou-se uma questdo de importancia crescente a partir de 2007 [...]"
(SOUSA, 2012, p. 138).

A presente pesquisa teve como objetivo, avaliar a eficacia da formacdo para o
magistério em Matematica por meio da perspectiva de concluintes e egressos de curso a
distancia e da analise dos objetivos propostos no PPC. Resultados indicaram que as acodes
propostas no PPC da licenciatura alcangaram os resultados previstos, com evidéncias de que a
Licenciatura em Matematica a distancia avaliada desenvolve saberes e competéncias para
atuacao eficaz.

Na segunda secdo deste artigo sdo apresentados os referenciais tedricos que
embasaram o presente estudo, enquanto na terceira secdo se encontram descritos 0s
procedimentos metodoldgicos, seguidos dos resultados obtidos, os quais foram
analisados e discutidos na quarta secdo. As consideracoes finais e trabalhos futuros séao
apresentados na quinta secao.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Lopes (2015), em consonancia com Guedes e Ferreira (2002), em discussdes em
torno da formacdo de professores, alertam que no momento atual, muitos cursos de
licenciatura apregoam uma realidade bem distante da realidade da sala de aula nas
escolas brasileiras, em virtude da baixa articulagcdo entre teoria e pratica, da diminuta
atratividade na profissdo, em atencdo a carreira, salario e condi¢cdes de trabalho. As
licenciaturas estdo formando matematicos, fisicos, bidélogos ao invés de professores de
matemdtica, de fisica ou de biologia, em razdo da preferéncia a pesquisa, sendo, a
construcdo de um artigo cientifico mais significativa que a elaboracdo de um plano de
aula. Novoa (2009, p. 211) afirma que “é inegavel que a investigagao cientifica em
educacdo tem uma missdo indispensavel a cumprir, mas a formacdo de um professor
encerra uma complexidade que sO se obtém a partir da integracdo numa cultura
profissional”’. Lopes (2015) cita que Bernadete Gatti (Fundagcédo Carlos Chagas) assevera
gue é notavel realizar uma espécie de revolugao na formagao docente. “... as licenciaturas
nao estdo estruturadas para formar um professor. Elas ndo formam bem nem no
conhecimento especifico e nem nas didaticas e praticas de ensino necessarias para uma
atuacao nas escolas’. Novoa (2009, p. 203) reforca que a formacao de professores deve
possuir como referéncia o trabalho escolar, “assumir um forte componente pratico,
centrado na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos [...]”, visto que
essa formacdo esta afastada da vivéncia educacional, do rito escolar e das culturas
profissionais.

Perrenoud et al. (2007) declara que o método como sdo desenvolvidas a
formacgBes de professores em diversas instituicdes de ensino superior provoca profundas
desilusdes, quando o egresso se defronta com o exercicio em sala de aula, a custa de se
embasar em uma teoria altamente distorcida da realidade do sistema educacional.
Devem-se formar educadores com saber tedrico e conhecimentos concretizados no
cotidiano escolar. Segundo Tardif (2000, p. 14), “os primeiros anos de pratica profissional
sdo decisivos na aquisicdo do sentimento de competéncia e no estabelecimento das
rotinas de trabalho [...]. [...] A maioria dos professores aprendem a trabalhar na prética, as
apalpadelas, por tentativa e erro”.

O curriculo das licenciaturas deve propiciar ndo somente conhecimentos
especificos a cada formacédo nem simplesmente saber pedagogico teorizado, desprovido
de pratica, mas também o conhecimento da escola, do ensino, do “por que ensinar”, do
“[...] para ensinar, conhecimento de como se pode ensinar, gestdo da sala e da escola,
como também formacgédo em aspectos da sociologia, da politica, da filosofia, psicologia,
antropologia, comunicacao, linguagens. Nada mais complexo” (GATTI, 2016, p. 170).
Evidencia-se a indispensabilidade da Educacdo a Distancia (EaD) para formacédo e
aperfeicoamento docente, tendo em vista que o:

Brasil, com suas caracteristicas continentais, desigualdades regionais e com suas
significativas caréncias educacionais, encontrou na EaD uma alternativa
importante para a implementacéo de programas de formacao, principalmente para
a qualificacdo de professores ja atuantes na rede de ensino e sem formacao
(JUNIOR, 2009, p. 21).
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Gomes (2016) afirma que o cenario educacional contemporaneo se caracteriza
pela retomada e o desenvolvimento da Educagdo a Distancia (EaD) sob novas
perspectivas. A democratizacdo do acesso a educacdo, principalmente a Educacéo
Superior, ainda se constitui em um grande desafio, e considera-se a EaD como uma das
alternativas para responder a tal desafio. O trabalho apresentado discutiu o letramento
digital, considerando a formacéo e a préatica docente de alunos de Curso de Pedagogia
EaD. Foi proposta uma formacdo de professores, seja no curso de Pedagogia, ou nas
demais licenciaturas presencial e a distancia, pautada na constru¢cdo da autonomia do
professor, protagonista do processo educativo.

A formacdo docente, através da educacao virtual, proporciona novas formas de
abordar a interacdo cognitiva cotidiana entre docente e aprendizes, oportunizando a
aprendizagem de contetdos pedagdgicos e de cunho especifico, atrelados ao constante
uso dos recursos digitais. Uma das linhas de formacéo de professores a distancia no
Brasil, € efetivada via Sistema UAB. Em conformidade com Miranda (2008, p.13), o
conceito do sistema universidade aberta:

[...] € de educacao semipresencial, que é a educacao a distancia combinada com
0 apoio dos polos presenciais, onde os alunos tém acesso a material pedagégico
e aos tutores do curso, além de realizarem as atividades avaliativas. A
abrangéncia do sistema engloba todo o territério nacional, e a proposta é fazer
com que a educacdo superior de qualidade chegue a todas as camadas
populares, através de instituicdes publicas de ensino superior.

A formacdo de professores a distancia, de modo especifico, de Matematica,
necessita constantemente de recursos tecnolégicos para a construcdo da aprendizagem,
seja pedagogica, tecnolégica, com o uso de simulacbes, ou algoritmica, visto que os
professores-educadores da area sdo “chamados a proporcionar contextos favoraveis para
que o processo educativo [...]” tenha uma dimenséao “[...] inovadora e compativel com os
avangos da ciéncia e da tecnologia” (VIEL, 2011, p. 19). As Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0s cursos de Matematica salientam para a indispensabilidade de
atividades complementares, como a participacdo em programas de iniciacao cientifica e a
docéncia, e de estagio para a qualificacdo da formacdo docente, em que “o educador
matematico deve ser capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e ser criativo na
acao pedagogica, reconhecendo a realidade em que se insere (BRASIL, 2002, p. 6).

As criticas em relagdo aos conteudos dos cursos de licenciatura em matematica,
segundo Junqueira e Manrique (2015, p. 633) provém dos aspectos como esses Sao
apresentados, pois “ndo sugerem a construgdo de uma visdo global de maneira
significativa para o aluno, estdo fragmentados, desvinculados de significados”. Tal
fragmentacdo se encontra visivel da mesma forma, evidente na relacdo em conhecimento
matematico e pedagdgico, havendo “uma falta de sintonia entre o que a sociedade
cientifica vem produzindo sobre a Educacdo Matematica e o exposto nas Diretrizes”
Curriculares dos cursos (SBEM, 2002, p. 41).

O documento da Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética - SBEM (2002)
assevera que uma das maiores criticas em relagdo aos cursos de matematica é que
privilegiam a abordagem de aspectos algoritmos em detrimentos de pedagdgicos e/ou
tecnoldgicos, provocando distor¢ées na formacao do futuro profissional ao magistério.
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Burlamaqui (2008, p.137) relaciona eficacia “[...] ao alcance dos objetivos e
propositos estabelecidos. Uma instituicdo sera de qualidade se seus estudantes e
egressos demonstrarem os niveis de aprendizagem de conteudos, habilidades, atitudes e
valores propostos”. Ademais, “a garantia de padrao de qualidade dos cursos de formacao
de docentes ofertados pelas instituicdes formadoras”, compde um dos principios para a
formacao de profissionais para o magistério da educacgéo basica, presente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e continuada de
professores (BRASIL, 2015b, p. 04). A percepcao dos egressos da graduacao é essencial
para uma analise em torno da qualidade da formacao adquirida, uma vez que o graduado
‘enfrenta situagdes complexas em seu cotidiano de trabalho, que o levam a confrontar os
conhecimentos adquiridos ao longo do curso com os requeridos no exercicio profissional”
(BRANDALISE, 2012, p. 04). O mesmo equivale a posicdo do concluinte em relagéo a
formagao académica, ja que “ao mensurar as percepgdes e experiéncias vividas [...], €
possivel adquirir informacdes significativas que poderdo embasar decisfes futuras que
permitam a melhoria da qualidade do servigo oferecido pela instituicdo” (FERREIRA;
SANTOS; COSTA, 2016, p. 41).

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES) destaca que as
IES devem possuir “mecanismos adequados para conhecer a opinido dos egressos sobre
a formacao recebida, tanto curricular quanto ética, para saber o indice de ocupacéao entre
eles, para estabelecer relagdo entre a ocupacdo e a formacgéo profissional recebida
[...]"(BRASIL, 2004).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa teve como objetivo geral avaliar a eficacia da formacao para o
magistério em Matematica por meio da perspectiva de concluintes e egressos e da
andlise dos objetivos propostos no PPC. Buscou-se identificar preceitos norteadores da
formacéo docente, detectar o perfil dos egressos e concluintes com suas consideracdes a
formacgéo para o magistério e verificar se o curso favorece o desenvolvimento de saberes
e competéncias necessarios para o exercicio da profissdo docente.

A pesquisa possui cunho quali-quantitativo e exploratério (FARRA; LOPES, 2013;
GIL, 2008). Foi realizado um estudo de caso (Lakatos e Marconi, 2003; Ventura, 2007),
utilizando questionario com perguntas fechadas e abertas. (HOSS; CATEN, 2010, p. 106).
Foram utilizadas escalas de medida e coleta de dados primérios. A apreciacdo dos dados
foi realizada com base na média, na variancia, no desvio-padrao das respostas e por meio
de estudo descritivo com a insercdo de tabelas e gréaficos. A analise da questdo aberta foi
realizada por meio da sintese e descri¢cao dos relatos da amostra e através da analise de
conteudo, que “[...] ndo deixa de ser uma analise de significados, ao contrario, ocupa-se
de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo extraido das
comunicacdes e sua respectiva interpretacéo” (SANTOS, 2012, p. 384). Para analise das
respostas da questdo subjetiva utilizou-se o software Atlas.ti, que facilita a analise de
dados qualitativos. As questdes do questionario foram agrupadas em quatro dimensdes:
1. Perfil individual; 2. Perfil profissional; 3. Perfil académico; 4. O Curso de Licenciatura
em Matematica a distancia do IFCE. Por conseguinte, a quarta dimensao foi subdividida
em trés micro campos: 4.1 A formacéo do discente; 4.2 O perfil do egresso; 4.3 Durante o
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curso. Grande parte das questbes fechadas do questionario foram elaboradas com a
adesao da escala de Likert. Foi adotada a escala bidimensional com cinco categorias de
medida ou de cinco pontos: (1) Discordo totalmente, (2) Discordo, (3) Nem concordo nem
discordo (categoria denominada de ponto neutro), (4) Concordo e (5) Concordo
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totalmente.
Item Micro campos e questbes
4.1 A formacgédo do discente
11 | *Ocurso:
Forma profissionais para atuacao na educacgéo basica, através da pesquisa, da reflexdo tedrica e pratica.
12 Desenvolve e aprofunda conhecimentos acerca da Matematica Elementar que é ensinada na educacéo
basica.
13 | Incentiva a participa¢&o do aluno em congressos locais e regionais.
14 | Fornece sodlida formacéo pedagdégica ao aluno.
5 Faz com que o aluno veja a educagdo basica publica como um campo favoravel a sua atividade
profissional.
16 | Realiza projetos nas escolas publicas para auxiliar na formagé&o dos alunos.
17 Desenvolve competéncias com base em conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, formacéo cidada e
sustentabilidade ambiental.
4.2 O perfil do egresso
18 |*Atualmente, vocé se considera capaz de:
Compreender a ciéncia como elemento de interpretagdo e intervencao no mundo.
19 Entender a relagéo entre as Ciéncias Naturais e as diferentes tecnologias e associa-las para a solugao
de problemas.
110 | Entender o papel social da escola na sociedade atual e suas contradi¢ées.
111 | Fazer uso de recursos tecnolégicos para auxiliar na aprendizagem dos seus alunos.
112 Ensinar considerando as diferengas entre seus alunos, os objetivos das atividades propostas e as
caracteristicas dos préprios conteudos.
113 Produzir materiais e recursos para a sala de aula, variando as atividades e fortalecendo seu uso em
diferentes situagdes.
Formular propostas de intervencdo pedagdgica, com base nos resultados da avaliagdo da
114 | aprendizagem, considerando as diferentes capacidades dos seus alunos.
115 | Atuar profissionalmente sempre com a viséo de seu papel social como educador.
116 | Realizar andlises criticas de livros disponiveis no mercado de trabalho.
4.3 Durante o curso
117 | A atuacéo dos tutores motiva e auxilia na orientagdo do aluno.
118 Fui questionado a apresentar criticas e sugestfes para melhoria da qualidade do curso.
119 Os polos de apoio para 0s encontros presenciais possuem infraestrutura adequada.
120 Os professores estabelecem relacé@o entre o que se estuda em sala de aula e a realidade do aluno.
A avaliacdo da aprendizagem estimula a pratica da pesquisa, da reflexdo, da criatividade e do
121 | qutoconhecimento.
O estagio possibilita o aprimoramento das competéncias e habilidades didaticos-pedagdgicas e de
122" | relacionamento humano.
O estagio proporciona uma reflexdo dos contetidos apresentados no curso, com a integracdo da pratica
123 | e da teoria académica.
124 | O curso desenvolve saberes e competéncias necessarias para o exercicio da profisséo docente.
125 As disciplinas do curso séo satisfatorias para o exercicio da profissao docente.
126 | Tive deficiéncias na minha formagéo, por isso néo atuo como professor.

Quadro 1 — Micro campos e questfes que utilizaram a escala de Likert. Fonte: Pesquisa direta.
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Nas interrogagfes que envolvem a escala de Likert, fez-se uso do método de
consisténcia interna, com o objetivo de estimar a confiabilidade do instrumento de coleta
de dados, utilizando para sua mensuragédo o Alfa de Cronbach, coeficiente que indica a
confiabilidade de um questionario, a consisténcia interna da escala. Segundo Hora,
Monteiro e Arica (2010, p. 89), “o alfa mede a correlagdo entre respostas em um
guestionario através da analise do perfil das respostas dadas pelos respondentes. Trata-
se de uma correlagdo média entre perguntas”. Em geral se considera satisfatorio um
instrumento de pesquisa que obtenha a = 0,70” (FREITAS; RODRIGUES, 2005, p. 4),
onde valores de a acima de 0,90 indica que o instrumento de pesquisa possui uma
elevada confiabilidade com consisténcia interna. O questionario foi enviado para os e-
mails de concluintes e egressos, juntamente com a descricdo do objetivo da pesquisa,
instrucdes de preenchimento, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e com
contatos dos pesquisadores.

O universo envolveu 85 (oitenta e cinco) concluintes, 299 (duzentos e noventa e
nove) egressos, perfazendo um total de 384 (trezentos e oitenta e quatro) formandos e
egressos (N = 384). Fez-se uso de uma amostragem ndo probabilistica, visto que esse
universo populacional € composto somente por elementos com contatos de e-malil
registrados no sistema académico do IFCE, na qual qualquer um desses individuos pode
pertencer & amostra, do tipo intencional e determinada, com o envio do questionario para
toda populacao a ser pesquisada. A amostra compreendeu a taxa de retorno em resposta
ao questionario enviado. O pré-teste foi elaborado com o uso da ferramenta eletrénica
google forms e enviado por e-mail a um nimero reduzido do universo (10%). O estudo
realizado obedeceu as seguintes etapas:

1. Validacéo de conteudo;

2. Pré-teste;

3. Aplicacéo do questionario;

4. Avaliagcao da confiabilidade (Alfa de Cronbach);

5. Apreciacao dos resultados;

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Para validacdo de contetdo do instrumento, foram selecionados sete avaliadores
(dois doutores, quatro mestres e um graduado), com experiéncias académicas e
cientificas diferentes, visando assegurar “a corregcado de frases e termos que nao estao
muito claros” (ALEXANDRE; COLUCI, 2011, p. 3064). Em relacdo a objetividade do
instrumento, 71,4% dos avaliadores afirmaram que estava claro e objetivo, pois de acordo
com Alexandre e Coluci (2011, p. 3064) “deve-se avaliar a redacdo dos itens, se eles
foram redigidos de forma que o conceito esteja compreensivel”’. 85,7% asseveraram que
nao eliminariam nenhuma questdo e 57,1% que adicionariam interrogacoes,
principalmente, voltadas para o motivo da escolha do curso; se o recomendariam e
referentes a eficacia da formacdo para o magistério. As sugestdes foram atendidas.
Outros pontos indagados aos avaliadores se referem as perguntas presentes no
guestionario, se expressam adequadamente o que se espera medir, na qual 71,4%
estavam de acordo. O processo de elaboracéo e estruturagdo também foi avaliado, além
de sua relevancia e representatividade, em que foram atribuidas notas 9,
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respectivamente, por 71,4% dos avaliadores e por 57,1%. Houve também a atribuicdo da
nota 10 (dez) por 28,6% na relevancia e representatividade. Houveram sugestfes para
incluséo de itens relacionados ao estagio docente, a formacao para o magistério, além da
eliminacdo de itens ndo relevantes para a pesquisa e coloquializagdo da linguagem
utilizada no instrumento. Apds analises e modificacdes no questionario, esse, em forma
de pré-teste, foi enviado via e-mail para 25 egressos e 08 concluintes, o equivalente a
10% do universo populacional, selecionados de forma aleatéria. Quando interrogados
sobre a clareza e objetividade do questionario, a maior parte dos respondentes, 83,3%,
afirmaram que o instrumento estaria claro e objetivo e que nao existiam questdes de dificil
entendimento, estando 0 questionario estava bem elaborado e estruturado. Afirmaram
ainda que mao existiam questdes constrangedoras e a ordem das questbes estaria
adequada. 66,7% afirmaram que n&o demandaram muito tempo para responder o
guestionario; e 33,3% admitiram que ele est4, em parte, extenso.

Quando questionados sobre se deixariam de responder alguma questédo, 66,7%
dos respondentes reiteraram que ndo e que conseguiriam se expressar e responder com
precisdo (a maior parte admitiu que sim, e 33,3% em parte). Esse mesmo percentual
ocorreu em, caso hecessitassem, se responderiam o0 questionario novamente. O
guestiondrio permaneceu praticamente inalterado, visto que foi bem avaliado. Em nivel de
pré-teste, a analise da licenciatura a distancia foi considerada satisfatéria. Todos
admitiram que recomendariam o curso e estdo dispostos a realizar outro a distancia, caso
seja oportuno. Foram percebidos altos indices de satisfacdo em relacdo aos objetivos do
curso, perfil do egresso e ao processo educacional durante a graduacgédo, tendo como
maiores intencbes de selecdo as opcdes “concordo totalmente” e “concordo”, conforme
estrutura da questao em escala de Likert (Quadro 1).

Foi realizada a obtencdo definitiva das respostas ao instrumento para sua
correlacdo e confiabilidade por intermédio da operacéo do Alfa de Cronbach. Através do
teste de amostragem, a amostra de 88 respondentes, dentre os 384 egressos e
concluintes, é valida, com erro amostral de 10% e nivel de confianca de 95%. Na
avaliacdo da confiabilidade, o instrumento obteve o valor do Alfa de Cronbach de 0,94,
apontando, conforme Freitas e Rodrigues (2005) e Murphy & Davidsholder (1988 apud
MAROCO; MARQUES, 2006), uma elevada confiabilidade, conforme ilustrado na Tabela
1. Quando fracionado em micro campos que retratam a dimensdo, ‘o Curso de
Licenciatura em Matematica a distancia do IFCE”, os valores de alfa foram: 0,86 para o
micro campo que trata da formacao do discente; 0,95 para o perfil do egresso e 0,84 para
acOes durante o curso.

Tabela 1. Apreciacado estatistica das respostas do instrumento (itens na escala de likert)

MiCro camoos Alfa de N° de Intervalo Intervalo Intervalo

P Cronbach | Itens Média Variancia Desvio Padréo
4.1 A formacéo do discente 0,86 07 3,60-4,19 0,53-1,18 0,72-1,09
4.2 O perfil do egresso 0,95 09 4,06-4,42 0,45-0,65 0,67-0,81
4.3 Durante o curso 0,84 10 2,39-4,41 0,45-1,99 0,67-1,41

Fonte: Autoria propria.
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A Tabela 1 mostra que o micro campo com item de maior valor médio, foi o “perfil
do egresso”, mais especificamente o item 15 (115) (detalhado no Quadro 1), com média
de 4,42. Esse item obteve a menor variancia (0,45) e o menor desvio padrao (0,67), assim
como o item 22 (122) do micro campo “durante o curso”, comprovando que as escalas
selecionadas estdo bem proximas do valor médio, ou seja, a maior parte dos
respondentes selecionou, em relacdo aos itens citados, que concorda ou concorda
totalmente com as afirmacdes. As idades dos discentes variam entre 22 e 42 anos,
indicando que o publico da EaD é composto, em grande parte, por pessoas maduras.
Pessoas, que de acordo Carvalho (2013), possuem idade que “[...] gira em torno dos 30 e
40 anos”. Conforme o Censo da Educagdo Superior (2016), a idade mais frequente de
ingresso em licenciaturas a distancia é de 27 anos, sendo o sexo feminino predominante
em relacdo ao numero de matriculados. Neste estudo, 46 (52,3%) respondentes foram
homens e 42 (47,7%) mulheres, predominando o sexo masculino, visto que 0s cursos
mais procurados por esse sexo “sdo aqueles das areas de ‘Engenharia, Produgéo e
Construgao’ e ‘Ciéncias, Matematica e Computagao™”. Sendo esse ultimo conjunto de
areas, segundo o Censo da Educacéo Superior (INEP, 2013, p. 25), composto por 31%
de mulheres e 69% de homens.

Em relacdo ao quantitativo de egressos e concluintes que responderam ao
instrumento, dispde-se de 59 (67%) egressos e 29 (33%) concluintes. O guantitativo
notavel de egressos, com conclusédo a partir de 2012, avaliando a eficacia do curso é
significativo para essa analise, em virtude dos saberes e competéncias adquiridos, além
da vivéncia enquanto discente atuante durante toda a licenciatura. N&o eliminando a
relevancia das percepcdes dos concluintes, por serem sujeitos ainda atuantes na
licenciatura a distancia e por possuirem um panorama da maior parte do curso, na qual 28
(96,6%) estdo proximos de concluir o curso. Em relacdo a recomendacdo do curso para
terceiros, 84 (95,5%) respondentes recomendam a Matematica a distancia do IFCE e
apenas 4 (4,5%) que néo a solicitam.

No tocante a inclinacéo pela escolha de um curso a distancia, tem-se que a opcéo
com maior quantitativo de selecéo foi a “Para conciliar com o trabalho”, visto que 85,2%
da amostra exerce alguma atividade remunerada, dado que auxilia na comprovacao da
efichcia do curso em questdo, na qual evidencia a atuacdo laboral de concluintes e
egressos. Assim, a opcdo em destaque, conforme mostrado na Figura 1, foi selecionada
por 57 respondentes, sendo que no item, esses poderiam marcar mais de uma alternativa.

Para ndo perder tempo me deslocando de um lugar para outro
Para gerenciar melhor meu horério de estudo
Para estudar em qualquer lugar e horario

Para estudar com o uso da tecnologia

E mais ficil que um presencial

Para conciliar com a familia

Para conciliar com o trabalho : : ]

o 20 40 60
Figura 1 — Motivo pela escolha de um curso a distancia. Fonte: Pesquisa direta.
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A partir das informacdes apresentadas na Figura 1, fica evidenciado que nédo houve
por parte da amostra nenhuma selecdo da opcdo “E mais facil que o presencial’,
retratando que o ensino a distancia requer maior empenho por parte do aprendiz, na qual
é o principal responséavel pelo seu aprendizado (MAIA; MATTAR, 2007), e que para lograr
éxito, necessita principalmente de autonomia, determinacédo e capacidade de iniciativa.
Também existiam interrogagdes no questionario relacionadas a relacdo de egressos e
concluintes com programas como o PIBID e PIBIC, em termos de participacéo, de apenas
conhecimento ou de ndo conhecimento, visto que cabe a Coordenacao da UAB nas IES
incentivar a participacao de discentes em programas de fomento da Capes (VENANCIO;
ARRUDA, 2013). Essas interrogacfes se devem ao fato do PIBID instigar desde o inicio
do curso “[...] o desenvolvimento de competéncias cognitivas para os futuros docentes, a
medida que os expdem a situacdes problemas que fazem parte do cotidiano das escolas
e os leva a refletir acerca das possiveis solugdes” (ARAUJO et al., 2016, p. 34-35); e por
o PIBIC contribuir com a insercdo do aprendiz na investigacdo cientifica, com a
participacdo em eventos e producédo de artigos.

Foi identificado que 46% dos respondentes ndo conheciam o PIBID; 42%
afirmaram que conhecem, mas nunca participaram e apenas 11% participam ou ja
participaram do programa. J& em relacdo ao PIBIC, a situacao identificada foi mais grave:
67% dos respondentes ndo conheciam e 33% conheciam, mas nunca participaram. Ou
seja, foi verificado que todos os respondentes nunca haviam participado do programa.

Quando questionados a respeito do inicio da profissdo docente, dos 41
respondentes que atuam como professor de matematica, tem-se que 51,2% iniciaram a
atuacdo durante o curso de licenciatura a distancia; 39%, antes de ingressar nesse; e
9,8% ao conclui-lo. Além disso, todos os respondentes que atuam como professores de
matematica exercem a docéncia na cidade ou regido onde residem, fato que corrobora
com as pretensdes da UAB, na qualificacdo docente para atuacdo na regido onde
habitam, fortalecendo a educacédo basica no interior do pais (BRASIL, 2015a). Entretanto,
dos 34 respondentes que ndo exercem o magistério (43,5%) e dos 13 (14,8%) que nao
atuam em atividade remunerada, tem-se que 83%, ou seja, 39 desejam atuar como
professor de matematica. Apenas 17% (8 respondentes) ndo tencionam exercer o
magistério. Em suma, de toda a amostra, 80 respondentes atuam ou pretendem exercer a
carreira de professor de matemaética, todos na regido onde residem. Esse fato contribui
para a comprovacao da eficacia da licenciatura em estudo, contrapondo-se a afirmacéao
de Giolo (2008), de que a formacao de professores a distancia deveria se restringir a
preparacdo de docente para atuacdo nessa modalidade, visto que essa ndo seria
adequada para o preparo do docente da educacgao presencial. Ainda foi identificado que a
maior parte dos respondentes atua ou pretende atuar na educacéo basica.

Em relac&o a efetivacdo do objetivo geral do curso, descrito no PPC (GUIMARAES,
2012) e sintetizado no item 1 (descrito no quadro 1), sobre a formacéo de profissionais
para o magistério na educacéo basica, por meio da pesquisa, reflexdo teorica e pratica:
35% afirmaram que concordam totalmente que a licenciatura proporciona esse tipo de
formacgédo; 51% apenas concordam; 11% se mostraram indiferentes e apenas 2%
discordaram de tal afirmacdo. Ndo se obteve inclinacdes dos respondentes de total
discordancia acerca do item. Niveis percentuais aproximados foram obtidos quando
guestionados a respeito do curso desenvolver e aprofundar conhecimentos acerca da
Matematica Elementar que € ensinada na educacdo béasica (I. 2), em que 30%
concordaram totalmente com a afirmacdo; 56% concordaram; 11% mostraram-se
indiferente e 3% discordaram totalmente, ndo se obtendo sele¢cdes na escala “discordo”.

9 Revista Eletronica Acta Sapientia, v.5, n. 1, artigo 5 10



REVISTA ELETRONICA

No entanto, relata o Egresso | (2017) que € necessario a abordagem de “contelddos mais
proximos do que estaremos aplicando na educacdo do ensino fundamental e médio” e
gue um dos percalgos da licenciatura em estudo € a “auséncia de conteudos proximos a
realidade da escola publica” (EGRESSO G, 2017).

Quanto ao incentivo para participacdo do aluno em congressos locais e regionais (|.
3), 0 numero mais significativo de respostas foi referente a opgéo “concordo”, com 36% de
selecdo (Figura 2). Também merece atencdo a escala “nem concordo nem discordo”,
representando uma experiéncia neutra, sem o devido encantamento pela participagéo
nesses eventos.

Incentiva a participacdo do aluno em congressos locais e
regionais

36%
28%

22%

8%
6%

(5) Concordo (4) Concordo (3) Nem (2) Discordo (1) Discordo
totalmente concordo nem totalmente
discordo

Figura 2 — Incentivo a participagdo em eventos cientificos e/ou académicos. Fonte: Pesquisa direta.

Se houvesse a divulgagao e o incentivo a participacédo dos discentes por parte da
IES em programas como o PIBIC, que contribui com o desenvolvimento de
conhecimentos cientificos, a afirmativa acima obteria maior nivel percentual “positivo”,
com a selecdo das escalas (5) e (4. Os resultados ainda indicaram que 25% concordam
totalmente e 48% concordam que a licenciatura proporciona a realizagdo de acdes nas
escolas publicas, incentivando a pratica docente e a atuacéo nessas instituicoes (I. 6). De
acordo com o Concluinte U (2017), o desenvolvimento desse tipo de projeto, em
instituicoes, possibilita aos discentes “[...] mais solidez na sua futura pratica pedagogica”.
Destarte, 18% mostraram-se indiferentes e 9% discordaram da afirmacéo.

Segundo Novoa (2009) e Perrenoud (2007), tais acBes dentro de instituicdes
educacionais possibilitam aos aprendizes demonstracdes do trabalho real do professor,
suas condicdes e limitagcdes, tendo como ensinamento base, a propria acdo docente,
auxiliando com o desenvolvimento de aulas fundamentadas “nas especificidades da
unidade escolar, da regido na qual atua” (MACEDO, 2014, p. 18). Fazer esse, que se
contrapde aos escritos de Perrenoud (2007, p. 17), em que os cursos de formacao inicial
para o magistério privilegiam uma “visdo prescritiva da profissdo do que em uma analise
precisa de sua realidade”.

Em relacdo & compreensdo da relacdo entre Ciéncias Naturais e diferentes
tecnologias, e sua associacao para a solucdo de problemas (I. 9), a Figura 3 indica 85%
de concordancia com a afirmacao e apenas 1% de discordancia.
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Entender a relacdo entre as Ciéncias Naturais e as
diferentes tecnologias e associa-las para a solugdo de
problemas
47%

38%

15%

(5) Concordo 4) Concordo (3) Nem (2) Discordo (1) Discordo
totalmente concordo nem totalmente
discordo

Figura 3 — Relacdo entre as Ciéncias Naturais e as tecnologias. Fonte: Pesquisa direta.

Em relacdo ao docente fazer uso de recursos tecnologicos para auxiliar na
aprendizagem dos seus alunos (l. 11), 49% concordaram totalmente e 39% concordaram
gue utilizam tecnologia no processo de ensino aprendizagem; 11% se manifestaram
indiferentes, e 1% discordaram da afirmacdo. Pode-se conciliar o percentual de
concordancia com o descrito pelo Egresso VV (2017), na qual a licenciatura propicia “a
adequacao do trabalho, familia e formagdo com o uso da tecnologia®’, além do
“‘desenvolvimento de praticas com uso da tecnologia Uteis na pratica docente”. O mesmo
assevera o Concluinte S (2017), em que o curso possui aspectos positivos como, “a
flexibilidade, qualidade no ensino e trabalho com a tecnologia”.

E possivel se afirmar que a licenciatura em estudo possibilita ao aprendiz obter
conhecimentos intercalados com as TICs, recursos digitais fundamentais a mediacédo do
processo educacional e competéncia essencial a docéncia (PERRENOUD, 2001) e
necesséaria, em virtude das inovacbGes tecnologicas (CANTINI et al., 2006). Por
conseguinte, Viel (2011) assevera que o uso adequado da tecnologia em sala de aula
contribui para superar os paradigmas do ensino tradicional.

As percepcdes relativas ao item 9 (representado na Figura 3) e ao item 11, se
contrapdem ao descrito pela SBEM (2002), em que a auséncia de assuntos ligados as
TICs é um dos percal¢os a serem solucionados nas Licenciaturas em Matematica. No que
se refere a formular propostas de intervencdo pedagdgica com base nas diferentes
capacidades dos seus alunos (I. 14), 87% dos respondentes admite possuir aptiddo para
a descrita intervencédo. Percebe-se uma obtencdo de conhecimento algoritmicos e
saberes pedagogicos eficazes, com a visdo do papel social como educador (I. 15), item
gue obteve 51% de total concordancia, além de 41% de concordancia, 7% de indiferenga
e 1% de discordancia.

Em relacdo a atuacdo dos tutores (presencial ou a distancia), motivando-os e 0s
auxiliando durante o curso (I. 17), 79% concordaram, sendo 26% totalmente; 10%
mostraram-se indiferentes; e 11% discordaram, apesar de que, 5% desses discordaram
totalmente. E possivel se inferir que os tutores desempenham bem o seu papel. Conforme
Athias (2010), os mesmos sao decisivos para 0 sucesso ou fracasso do curso, sendo
“‘peca chave”, “a ponte” entre o docente e os estudantes. De acordo com o Concluinte A
(2017), a licenciatura possui como aspecto favoravel “a qualidade dos materiais didaticos
apresentados, a assisténcia ofertada pela a maioria dos tutores [...]", sendo um “excelente
curso com excelentes tutores [...]", complementa o Concluinte M (2017). Em contrapartida,
para o Concluinte E (2017) o curso deixa a desejar “pela questédo da falta de tutores tanto
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presenciais como a distancia, qualificados e presentes no ambiente de aprendizagem”, na
qual, “torna-se até desmotivador [...]". Nessa linha, o Egresso V (2017), descreve sobre a
“falta de acompanhamento por parte dos tutores a distancia, deixando o aluno sozinho
sem uma fonte de pesquisa confiavel [...]".

Quanto a infraestrutura dos polos de apoio para os encontros presenciais (I. 19), a
Figura 4 indica que houve 22% de discordancia, o maior indice negativo obtido. Em
relacdo a isto, desabafa o Egresso D (2017): o curso possui como ponto negativo a
‘estrutura dos polos, falta bibliotecas e um espago préprio e maior envolvimento das
instituicbes publicas locais voltadas para educagao”. Ademais, o Egresso O (2017) afirma
que “no polo onde estudei a grande dificuldade era a pesquisa e a infraestrutura, nao
havia livros e também pouca internet para a pesquisa’.

No que se refere ao estagio proporcionar uma reflexdo dos contetdos
apresentados no curso, com a integracao da pratica e da teoria académica (I. 23), 93% da
amostra confirmou o descrito; 5% se manifestaram de forma neutra e apenas 2%
discordaram da afirmacdo. Percebe-se que a disciplina de estagio da Licenciatura em
Matematica € fundamental ao aprimoramento de competéncia e saberes para a docéncia,
permitindo aos aprendizes vivenciarem o ser docente na educacao basica. Isso, em razao
da articulagcéo da instituicdo com as redes de ensino e de um acompanhamento eficiente
por um supervisor nestas unidades educacionais, opondo-se ao descrito por Gatti (2016),
em que na maioria das licenciaturas o acompanhamento e controle sdo deficientes.
Segundo Tardif (2014) essa interacdo com outros atores de instituicdes de ensino e com o
fazer escolar é necessério para a constru¢do do saber académico e profissional, inserindo
0 estudante ndo apenas como plateia, mas como sujeito ativo no exercicio de sua funcéo,
participando das ocorréncias diarias em sala de aula.

Questionou-se aos respondentes se a Licenciatura em Matematica, avaliada
positivamente no instrumento em analise (em razdo de que 955% da amostra
recomendariam o curso), desenvolve saberes e competéncias necessarias para o
exercicio da profissdo docente (l. 24). Saberes os quais, segundo Tardif (2014), se
associam ao ser docente, com suas bagagens cotidianas e interacdes; e competéncias,
conforme Perrenoud (2001), que versam sobre a capacidade de agir corretamente em
diversas situagdes. Foi identificado, conforme mostrado na Figura 5, que 88%
asseveraram gue O curso propicia esse desenvolvimento.

Os polos de apoio possuem infraestrutura adequada
para os encontros presenciais

40%

22%

17% 17%
l I =

(5) Concordo (4) Concordo (3) Nem (2) Discordo (1) Discordo
totalmente concordo nem totalmente
discordo

Figura 4 — Percepg0es referentes a infraestrutura dos polos de apoio presencial. Fonte: Pesquisa direta.
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O curso desenvolve saberes e competéncias necessarias
para o exercicio da profissdo docente

48%

40%

8%
5%
B o

(5) Concordo (4) Concordo (3) Nem (2) Discordo (1) Discordo
totalmente concordo nem totalmente
discordo

Figura 5 — Desenvolvimento de saberes e competéncias. Fonte: Pesquisa direta.

Em relacdo ao questionamento sobre se existiram deficiéncias na formagéao (I. 26),
gue implicaram em uma ndo atuacdo como professor, visto que 45,3% nao atuam como
docente de matematica e apenas 17% dos respondentes ndo desejam 0 magistério, 0s
resultados indicaram 11% de total concordancia com a afirmacéo, 16% de concordancia,
9% de indiferenca e 63% de discordancia, sendo 36% de total desacordo com a alegacgéao.
Esse percentual de discordancia, além de demonstrar a atencdo dos respondentes ao
utilizar o instrumento de pesquisa, visto que apenas esse item comprova concordancia
guando se esta discordando, e os demais itens apresentados, legitimam a licenciatura
como eficaz na formacao inicial de docentes em matematica para atuacdo na educacao
basica, em razdo de que os objetivos e 0s aspectos propostos no PPC foram alcancados,
devido a avaliacdo positiva da amostra nos micro campos e dimensdes do questionario.

Faz-se necessario sintetizar os indicativos percentuais expostos nos itens citados,
na qual todos foram analisados, mas apenas alguns explicitados em raz&o do limite de
paginas deste artigo. No entanto, os itens relacionados a “A formagao do discente” (11 ao
17), micro campo adaptado do objetivo geral e especificos do PPC (GUIMARAES, 2012),
obtiveram altos percentuais de concordancia. Assim, foi possivel se identificar que em
relacdo aos objetivos propostos, a licenciatura é eficaz, formando profissionais para o
exercicio do magistério com o aprofundamento de conhecimentos acerca da matematica
gue é ensinada na educacdo basica, com solido desenvolvimento pedagodgico e
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, formacéo cidada e sustentabilidade ambiental.
No tocante ao micro campo “O perfil do egresso” (I8 ao 116), os percentuais elevados,
com relevante indices de concordancia, indicam que tantos 0s egressos quanto 0s
concluintes estdo aptos a atuar profissionalmente com a visdo do seu papel social de
educador, fazendo uso de recursos tecnoldgicos para auxiliar na aprendizagem de seus
discentes, relacionando as TICs com as Ciéncias Naturais, com adequada intervencao
pedagdgica, considerando as diferencas cognitivas dos estudantes. Assim, o perfil
proposto no PPC (GUIMARAES, 2012) é condizente com o ponto de vista da amostra.
Por fim, quanto ao micro campo relacionado a aspectos do PPC vivenciados pela amostra
“‘durante o curso”, correspondente ao intervalo dos itens 17° ao 26° do questionario,
também se obteve bons percentuais de concordancia. Da mesma forma, os percentuais
explicitados nesse micro campo confirmam que a Licenciatura em Matematica desenvolve
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saberes e competéncias necessarias a docéncia, com disciplinas satisfatorias para o
exercicio do magistério. Além de possuir tutores participativos e que auxiliam na
orientacdo dos discentes; docentes qualificados; avaliagdes que estimulam a criatividade
e 0 autoconhecimento; e estagios que possibilitam o aprimoramento das competéncias e
habilidades didatico-pedagogicas. Tais percentuais confirmam que esses aspectos
propostos no PPC foram alcancados.

Apoés analise dos itens do questionario, interrogou-se a respeito dos principais
aspectos, positivos e/ou negativos, que interferem na eficacia e na qualidade da formacao
para a docéncia na educacao basica, obtendo-se, desde j4, em maior parcela, a descricao
de enfoques negativos por parte dos respondentes. Os pontos positivos relatados versam
sobre a facilidade de acesso a graduacdo, proporcionada pela tecnologia; a qualificada
equipe docente da licenciatura, frisando-se em tutores participativos; a gratuidade do
sistema a distancia; a possibilidade do melhor gerenciamento dos horarios de estudo,
posto que, com a EaD pode-se conciliar estudo, trabalho e familia. Em objecdo aos
descritos, os tépicos negativos relatados pelos respondentes se referem a auséncia de
qualidade e a escassez do material impresso, visto que € desvinculado da “realidade das
avaliagdes aplicadas pelos professores [...]", relatou o Egresso V (2017). Além do mais,
tem-se a infraestrutura deficitdria dos polos de apoio presencial; docentes, em parte,
desqualificados, posto que conforme o Egresso O (2017) “[...] alguns professores que nao
sabia lecionar determinadas disciplinas”, a auséncia de interacdo entre os tutores
presenciais/a distancia e o0s discentes; 0S encontros presenciais escassos,
principalmente, relacionados a disciplinas especificas. Diante do exposto, em sintese, a
Figura 6, cujo conteudo foi elaborado com o auxilio do software de analises qualitativas
Atlas.ti, ilustra as expressdes em ordem decrescente com maiores quantitativos de
palavras presentes na percepcdo da amostra referente a questdo aberta, na qual
demonstra a alta quantia de citacdo da expressao “falta” e a baixa quantia do vocabulo
“‘qualidade”.

éfaltaem CUrso com pontos distancia

ponto negativo presenciais negativos tutores positivos

material disciplinas aluno uma sao muito

ao vezes professores tem professor encontros mesmo aulas
trabalho isso matematica estudar qualidade

Figura 6 — Sintetizacéo e destaque das expressfes mais descritas no relato da amostra. Fonte: Pesquisa
direta.

A ilustracdo apresentada na Figura 6 demonstra que, em oposi¢cao aos analisados
anteriormente, houve por parte da amostra mais frases relacionadas a auséncia de
suporte, de recursos, de qualidade, ou melhor, mais sentencas de cunho negativo do que
positivo, visto que este termo, “positivo” vem depois do “negativo”’. Ademais, o termo
‘qualidade” foi pouquissimo citado, ficando ao final do esbogo. Pela analise do
instrumento, fica evidente que a Licenciatura em Matematica a distancia do IFCE é eficaz,
visto que as acdes propostas no PPC (2012) alcancaram os resultados esperados. A
percepcao de toda a amostra condiz com o exposto pelo pré-teste, que foi valido, a fim de
ter-se uma perspectiva do real ponto de vista dos respondentes.
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A presente pesquisa, além das comprovacdes descritas, contribui com a
efetividade da nona dimensdo do SINAES, que referencia agbes para acompanhamento
de estudantes e egressos, com fundamento em seus pontos de vista. Assim como, para a
avaliacdo da UAB, enquanto politica publica para democratizacdo do ensino superior, que
atua de maneira efetiva na expanséao e interiorizacao desse nivel de ensino com oferta de
vagas nao presenciais.

5 CONCLUSAO E TRABALHOS FUTUROS

Este estudo abordou a avaliacdo da eficacia da Licenciatura em Matematica a
distancia, com fundamento na percep¢cdo de formandos e egressos de instituicdo de
ensino publica, na qual opinaram sobre os objetivos, perfil do egresso e temas pertinentes
a formacao, constantes no PPC (GUIMARAES, 2012).

Infere-se que também se avaliou a UAB enquanto politica publica, na consecucao
de seus objetivos, posto que vigora como “um eficaz instrumento para a universalizagao
do acesso ao ensino superior [...], fortalecendo a escola no interior do Brasil, minimizando
a concentracdo de oferta de cursos de graduacdo nos grandes centros urbanos e
evitando o fluxo migratério para as grandes cidades” (BRASIL, 2015a, p. 01).

Participaram do estudo, egressos que concluiram a graduacdo a partir de 2012 e
formandos que concluirdo o curso ainda em 2017 ou no ano de 2018. Assim, 86%
afirmaram que a licenciatura forma profissionais para atuacdo na educacao basica, com
incentivo de que essa atuacdo, de acordo com 82%, ocorra na escola publica. Ademais,
88% asseveraram que o curso de matematica desenvolve saberes e competéncias
necessarias para o exercicio da profissdo docente e que, segundo 72%, as disciplinas
disponibilizadas na graduacéo sédo satisfatorias para o eficaz exercicio ao magistério.

O estudo obteve resultados satisfatérios, tendo sido identificados preceitos
norteadores da formacdo docente, em documentos correlatos ao curso de Licenciatura
em Matematica e ao Programa UAB. Foi identificado o perfil dos egressos e concluintes e
suas consideracdes a formacédo para o magistério. A partir da visdo dos respondentes, foi
identificado que o curso favorece o desenvolvimento de saberes e competéncias
necessarios para o exercicio da profissao docente.

Os resultados obtidos indicaram que a licenciatura se mostra eficaz quanto as
propostas elencadas no PPC.

Como trabalhos futuros, pretende-se realizar estudo comparativo com outras
licenciaturas ou cursos a distancia, preferencialmente, do mesmo programa (UAB), a fim
de identificar possiveis disparidades. Outra possibilidade consiste na avaliacdo da
Licenciatura em Matematica para se perceber divergéncias em relacdo as percepgdes
analisadas, ou ainda uma afericdo da efetividade da licenciatura em questdo, com analise
das transformacodes ocorridas em determinada regido ou no cotidiano dos egressos.
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